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Lev S. Vigotsky: la psicologia cultural
vy la construccion de la persona desde
|a educacion

Ignasi Vila Mendiburu
Departamento de Psicologia
Universitat de Girona

Presentacion

Ya a finales de los afios ochenta, dife- Lev S. Vigotsky
rentes protagonistas de la innovacion edu-
cativa se fijaron en alguna de las ideas del
psicologo soviético Lev S. Vigotsky -y, por
ejemplo, nociones como la zona de desarro-
llo préximo o la mediacién semiética de la
_ mente pasaron rapidamente a formar parte
del acerbo y el quehacer educativo. Hoy en
dia, nadie duda de la importancia del trian-
gulo educativo —quién aprende, quién en-
sefia y los contenidos que hay que ensefar
y aprender— y, por tanto, de las interaccio-
nes que en él se producen. A diferencia de
otros planteamientos que enfatizan cast ex-
clusivamente las interacciones entre {a per-
sona que aprende y los contenidos que
deben ser aprendidas, la originalidad de Vi-
gotsky se encuentra en mostrar la impor-
tancia también de las interacciones sociales
que permiten organizar la actividad del
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no nos limitamos a ello, sino que ademds también preténdemos mostrar el coritexto jp.
telectual y cultural en el cual Vigotsky desarrollg sus ideas, asi como Ia influencia que
el y sus continuadores han ejercido en el mundo de la educacion. |

Algunas claves intelectuales de [ URSS
de los afios veinte

joven. Luria, tras manifestar que existe una gran diferencia entre su vida y [a de sys
colegas de Occidente, afirma lo siguiente:;
Estos no han vivido la atmésfera fan tasticamente estimulante de una sociedad en mo-
vimiento activo, la influencig estimulante de ung revolucion, el fuerte y decisivo esti-

No tenemos testimonios directas del impacto que tuvo en e joven Vigotsky Ia
Revolucion de Octubre, pero podemos suponer que fue muy importante. A veces, en
Occidente, se ha juzgado mal Ia obra de Vigotsky y se ha afirmado que su marxismo
€ra postizo y que, de hecho, no creia en ¢l. Sin embargo, no parece que fuera asf y
como sefiata Wertsch (1985) su adhesion a marxismo fue honesta y profunda. En
Cualquier caso, Vigotsky comienza 2 trabajar justo en el momento de Ia Revolucidn,
la cual se inspira en un conjunte de principios filosoficos, politicos e ideoldgicos que
hacen mella en sy espiritu y animan una parte importante de su trabajo. |

Después de la derrota, en 1922, del Ejército Blanco, en [a Unidn Soviética se
despliega un enorme entusiasmo por la creacién de una nueva soctedad. Este en-

miento aplicado y dirigido a dar respuesta a necesidades sociales. De este modo, el
marxismo se convierte en el referente tedrico de los diferentes planteamientos o
postulados en el ambito del conocimiento, el cual se entiende como la ciencig de
las ciencias ya que, en ¢l, se encuentra el Gnico meétodo cientifico, |2 diaiéctica, v,
por tanto, de lo que se trata es de desarrollar conocimiento cientifico 2 partir del
uso de la dialécticg y de hacer corresponder las diferentes epistemologias con Ia

epistemologia marxista.
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Es cierto que este planteamiento culmina y se hace oficial en el periodo en que
Stalin gobierna la Unidn Soviética, pero venia de lejos y se encuentra tanto en las tesis
que defiende Lenin en Materialismo y Empiriocriticismo {Sacristan, 1983) como en las
discusiones de los anos veinte sobre unas supuestas ciencia burguesa y ciencia proleta-
ria. Vigotsky no estuvo al margen de estas disquisiciones y en su libro E significado his-
torico de fa crisis en psicologia, escrito en 1926, recoge estos postulados y aboga por 3
construccion de una psicologia cientifica que se apoye en el marxismo. En sus palabras:

La dialéctica abarca la naturaleza, el pensamiento, lo historia: es lo ciencia mas gene-

ral, universal hasta el maximo. Esa teoria del materialismo psicologico o dioléctico de

fa psicologia es lo que yo considero psicologia general. (Vigotsky, 1992, p. 389)

No es este el lugar para criticar con detalle esta posicion que conlleveo pro-
blemas importantes para la URSS en ciencias como la biologia o la lingiiistica (Gra-
ham, 1876), sino de resaltar que en el clima intelectual de la URSS de los anos
veinte estas ideas formaban parte del acerbo comtin de la intelectualidad adheri-
da al marxismo, de la cual formaba parte Vigotsky. Estas ideas no eran discutidas y
se daban por buenas como un requisito previo a la construccidon de cualquier co-
nocimtento cientifico. Ademas, ello incluia también la nocion de verdad. De hecho,
en aquellos anos, [a concepcion de la ciencia y del marxismo que tenian los bol--
cheviques y, en consecuencia, la hegemonia intelectual que se derivaba de ello, re-
‘mitia de una u otra manera a la idea de que la verdad era intrinseca al
“conocimiento cientifico y, dada su concepceion del marxismo y de la dialéctica, la
verdad era revelada mediante el uso del materialismo dialéctico. En el caso de Vi-
gotsky, la siguiente cita muestra su pensamiento:

Marxista es [...] sinénimo de verdadera, cientifica. [..] Y para nosotros la cuestion debe

plantearse asi: nuestra ciencia se convertird en marxista en la medida en que se con-

vierta en verdadera, cientifica; y es precisamente a su transformacion en verdadero y

no a coordinaria con la teoria de Marx a lo que nos vamos a dedicar. Tanto para pre-

servar el legitimo significado de la palabra, come por responder a la esencia del pro-
blema no podemos decir psicologia marxista en el sentido en que se dice: psicologio
asociativa, experimental, empirica, eidética. La psicologio marxista no es una escuela
entre otras, sino la dnico psicologia verdadera como ciencia, otra psicologia, aparte de
elfa, no puede existir. Y por el contrario: todo lo que ha habido y hay verdaderamente
de cientifico en la psicologia forma parte de la psicologia marxista: este concepto es
mds amplio que el de escuela ¢ incluso el de corriente. Coincide con el concepto de psi-
cologia cientifica en general, dondequiera que se estudie y quienquiera que lo haga.
(Vigotsky, 1992, p. 404)

Es evidente que en esta cita hay un rechazo explicito a la idea de ciencia bur-
guesa o idealista y ciencia profetaria o objetive que tanto dafio hizo a fa Union Sovié-
tica de los afios cuarenta y cincuenta, cuando Vigotsky afirma que todo lo que hay de
verdad en fa psicologia de su tiempo forma parte de la psicologia marxista, indepen-
dientemente de donde se hace y de quién la hace', Pero a pesar de esta afirmacion, Vi-
gotsky se resistio a llevar este argumento hasta el final y acabd planteando que la
psicologia verdadera y cientifica inicamente era posible desde el nuevo orden social.
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No cabe duda que las ideas expresadas sobre esta cuestion por Engels en g
Anti-Diihring y en Digléctica de la Naturalezg Y por Lenin en Materialismo y Empi.
riocriticismo fueron uno de los referentes mas importantes que Vigotski utilizo para
fustigar a Kant. A la vez, no hace falta decir que hoy dia nadie conoce a Lenin por
sus ideas sobre la epistemologia de fa ciencia y que a Engels no se le tiene en cyen.
ta; en cambio, Kant es considerado como ung de los pensadores mds importantes
sobre la fifosefia de la ciencia. Con ello quiero decir que I3 idea de Vigotsky, en rela-
cion con la existencia del binomio ciencia-verdad vy, ademas, con su realizacion me-
diante el uso del Unico método cientifico, la dialéctica, capaz de revelar unas leyes
objetivas y universales inscritas en la naturaleza, no tiene ningun interés. No obstan-
te esta afirmacion, también es importante sefialar que, para Vigotsky, como para
otros cientificos de su época, o que figuraba en primer lugar era la ciencia v, en se-
gundo lugar, quedaba la ideologia y la politica. Por eso, tanto él come otros clenti-
ficos como Oparin o Schmidt son considerados, ellos y sus teorias, como referentes
importantes del conocimiento actual, a pesar de estar fundamentadas epistemologi-
camente en el materialismo dialéctico.

A ello cabe anadir otra reflexion. A diferencia de lo que ocurrio a partir de fi-
nales de los aios treinta (entre otras cosas, (a desaparicion de Vigotsky del panora-
ma cientifico de la URSS), durante los afios veinte el clima intelectual y cientifico de
[a URSS era relativamente diverso y en ningln caso se intenté imponer puntos
de vista cientificos desde criterios 0 argumentos ideoldgicos o politicos. Esta y ia pro-
pia concepcion de Vigotsky fueron lo que permitié a nuestro autor entrar en con-
tacto con la obra de Bajtin, el cual tenia muy poca refacion con el marxismo.

Otro aspecto importante que configurd la nocidn del marxismo en la URSS fue
la concepcidn leninista que remite a la unidad de la teoria y la préactica. Por eso, entre
otras cosas, Vigotsky estuvo interesado en cuestiones relacionadas con la educacidn
con un enfasis especial en lo que hoy dia llamamos necesidades educativas especia-
les. En los afios veinte, dos ideas inspiraban la nueva pedagogia. En primer lugar, el
use de la educacién como un factor determinante en la construccion no ya de una
hueva sociedad sino de una nueva persona, una nueva personalidad inspirada en el
lema leninista «de cada uno segun sus posibilidades y a cada uno segun sus necesi-
dades»; en sequndo lugar, la extension universal de la educacion al conjunto de la in-
fancia y la adolescencia. Este segundo aspecto tenia una gran importancia ya que el
régimen zarista habia limitado enormemente Ia educacion, de forma que [as clases
sociales mas desfavorecidas no tenian acceso o era muy restringido. Por eso, en las
preocupaciones pedagdgicas de aquellos afios podemos encontrar la alfabetizacién
de las personas adultas o la escolarizacion de un gran namero de nifios y nifas que
vivian en la calle a consecuencia de la pérdida de sus familias en las guerras que con-
mocionaron dichas tierras entre 1914 y 1922.

La mayor parte de los experimentos pedagégicos que se desarrollaron en dichos

1. Recordemos que uno de los argumentos utilizados por Lysenko para rechazar las leyes de Mendel en
biologia consistid en decir que Mendel era sacerdote y reaccionaric y, por tanto, su ciencia sdlo podia scr

y servir a la burguesia,
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anos estaban inspirados en experimentos semejantes realizados desde comienzos de
siglo en los Estados Unidos y, en conereto, por ejemplo, el programa educativo de
Blonsky, uno de los paidologos mas influyentes del momento, proponia, como Dewey,
una ensenanza centrada en el nifio, enfocada a la resolucion de problemas y de base
democratica (Kozulin, 1984). A 1a vez, en dicho proyecto pedagoégico, las cuestiones
referidas al desarrollo infantil cobraron también una gran importancia y, por eso, e
mismo Vigotsky definié la paidologia como la ciencia que estudia el desarrollo de |3
infancia. Pero, probablemente, la caracteristica mas acusada de las nuevas propues-
tas pedagogicas fue la transcendencia social de los proyectos educativos. Dewey
(1929), después de su visita a la Union Soviética, manifests que los pedagogos sovié-
ticos estaban muy agradecidos a sus colegas norteamericanos ya que se apoyaban en
ellos, pero que, a la vez, consideraban que, a diferencia de ellos, 1a forma en que di-
chos colegas concretaban sus proyectos era trivial ya que no formaban parte de nin-
gun objetivo social general. Por el contrario, en la Union Soviética, existia un
proyecto global de construccion de una sociedad y una persona nueva, lo cual per-
mitia que los «proyectos educativose estuvieran al servicio de dicho objetivo y que,
en ultimo término, el criterio para evaluarlos era su utilidad social.

Lev S. Vigotsky: una corta vida con una gran
proyeccion intelectual

Vigotsky nacié ef 17 de noviembre de 1896 en Orxa, una pequeiia ciudad de Bielo-
rusia, cercana a Minsk, la capital. Cuando tenia un ano, su familia, judia, se trasladé a la
ciudad de Gomel, también en Bielorusia, donde Vigotsky paso su infancia y una parte im-
portante de su juventud. Era el segundo hijo de una familia de ocho hermanos. Ef clima
familiar estaba lleno de estimulos intelectuales y Dudkin, amigo de Vigotsky, explica que
€n su casa se organizaban un sinfin de tertulias sobre arte y cultura, ademas de un té obli-
gatorio en el que toda fa familia Vigotsky participaba en dialogos y discusiones que tu-
vieron una gran influencia en [a formacién de los hijos mayores (Levitin, 1982).

Antes de iniciar el bachillerato en el Gimnasium judio de Gomel, Vigotsky tiene
un tutor en su casa, Solomon Aixpiz, estudiante revolucionario y deportado a Sibe-
ria, que utiliza un método pedagdgico inspirado en los didlogos socraticos que tiene
como objetivo el desarrollo de un pensamiento critico y autonomo. Sus capacidades
Intelectuales son innegables y sus amigos, a los quince anos, le llaman el pequedo
profesor. Vigotsky acaba el bachillerato, en 1913, con una medaila de oro y, tras di-
versas peripecias dada su extraccion judia, consigue entrar en la Universidad de
Moscu y, en un primer momento, presionado por su padre, se matricula en medicina,
pero al cabo de un mes pasa su matricula a la Facultad de Derecho.

Desde pequeho, Vigotsky se habia interesado por |2 literatura y el teatro®. Por

2. No hubo ningdin periodo de su vida en que no escribiera algtina cosa sobre teatro y, en relacion con la
literatura, le apasionaba la poesia.
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En Pensamiento y lenguaje, Vigotsky des-  eso, probablemente, su interés inicig(
cribe el proceso de interiorizacion del lenguaje  en |3 universidad estaba en e} émbitg
como principal instrumento de la conciencig de las letras y, en concreto, |3 historis
humana. A pesar de estar escrita en 1934, noha |3 filologia. Pero, al ser judio, elig le im.
stdo hasta el final de 1970 cuando sus ideas pedia cualquier salida profesional gp,

han sido difundidas, conocidas y utilizadas relacién con dichas disciplinas y eligis
?*-jﬁ PO IRETNT |2 carrera de medicina que ng tenia

Bic g SN {“u N 7@ trabas profesionales para las Personag
Y R ADESRERR NG judias. Sin embargo, no debia de esty,
demasiado contento y se Paso a dere-
cho, a la vez que cursaba {os estudios
“Baridy  de psicologia, filosofia v literatura de I3
Pl Universidad Popular Xaniavski, que
contaba con los mejores profesores de
la Universidad de Mosci que habian
sido expulsados por oponerse al régj-
men zarista.

En 1917 se licencia en derecho y
vuelve a Gomel donde trabaja como
profesor de literatura en la escuela, de
estética y historia de! arte en el conser-
vatorio y de psicologia experimental en
la Escuela de Magisterio. En aquellos
afos se interesa sobre todo en I3 litera-
tura y en la semidtica y funda, junto
con su amigo Dudkin y su primo David,
lingiiista reconocido proximo al forma-
lismo ruso, una editorial de libros de
boisilio que tenia como objetivo la edi-
cion de las obras mas importantes de |a
Itteratura. También en aquellos afios, escribe en parte Psicologia del Arte, que sera su
tesis doctoral. En 1920, tiene el primer ataque de tuberculosis, enfermedad de la cual
morira anos después. En 1924 se cass con Roza Smékhova con la cual tendrs dos
hijas. En estos siete afios, los que van desde su licenciatura en derecho hasta su boda,
Vigotsky no abandona su preparacion intelectual y continia estudiando linglijstica,
filosofia y psicologia®. -

En 1924 su vida cambia radicaimente. Se presenta en Leningrado, en el Con-
greso Pan-ruso de Psiconeurologia, y lee una comunicacidn sobre la metodologia uti-
lizada por la psicologia reflexoldgica y los problemas implicados en el estudio de la
actividad consciente de [as personas que tiene un gran impacto en el auditorio y que
conlleva que Kornilov, entonces director, le ofrezca un trabajo de investigador —ayu-
dante de segunda— en el Instituto de Psicologia de Mosct:.
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3. Vigotsky conocia perfectamente el aleman ademais del ruso y leia en latin, griego, francés, hebreo e inglés
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Vigotsky se traslada a Mosci y vive en los sétanos del propio Instituto. Nada
mas llegar forma equipo con Luria y Leontiev, ambos miembros del Instituto, y cons-
tituyen lo que mas adelante sera conocido como la troika. Su influencia en el Insti-
tuto es carismatica y existen numerosos testimonios (Vila, 1987) que ponen de
mantfiesto su capacidad para organizar grupos de trabajo y persuadir a la audiencia
en favor de sus ideas.

En los primeros afios, Vigotsky organiza el trabajo en dos frentes. Uno, construir
una psicologia cientifica que diera cuenta de la actividad consciente del ser humano
y. dos, desarrollar un conjunto de técnicas dirigidas a diferentes ambitos de la vida hy-
mana. Por eso, sin dejar la investigacion basica, Vigotsky se relaciona con pedagogos,
ensenantes, clinicos, etc. Y, entre otras cosas, ya en 1925, crea el Laboratorio de Psi-
cologia para la Infancia Anormal de Moscl que, en 1929, se transforma en el Instity-
to de Defectologia Experimental del Comisionado del Pueblo para fa Educacion. A
finales de 1925, tras un viaje a Europa para visitar diferentes instituciones educativas
y psicologicas, se le agrava la enfermedad y es internado en un hospital donde redac-
ta &/ significado historico de la crisis en psicologia y prepara la edicion de las clases
dictadas en la Escuela de Magisterio de Gomel con el titulo de Psicologia pedagogica.

Una vez recuperado, vuelve al trabajo frenético y la troika, junto a Zaporo-
jets, Morozova, Levina, Bojovitx y Slavina establecen [as bases de la escuela histo-
rico-cultural que, alrededor de 1930, esta ya constituida. Al inicio, sus ideas no
fueron muy bien recibidas, pero en poco tiempo el grupo de trabajo, encabezado
por Vigotsky, recibe un gran nimero de ofertas y peticiones. La mas importante, en
1929, consistio en el establecimiento de una nueva base de operaciones en Khar-
kov a la que se trasladan Luria, Leontiev, Bojovitx y Zapordjets y constituyen un
nuevo grupo junto con Galperin y Zintxenko. Las razones de este desplazamiento
se encuentran en las criticas que comenzaban a oirse en Moscu en contra de las
tesis psicologicas de Vigotsky y sus sequidores, las cuales eran calificadas de idea-
listas, de modo que buscaron un lugar, alejado del Instituto de Psicologia de Mosct
comandado por Kolbanovski, para continuar tranquilamente sus investigaciones.
Vigotsky no se trasladé a Kharkov y continua en Moscu, pero hizo numerosas visi-
tas e, incluso, al final de su vida se matricula en esta universidad, junto con Luria,
para cursar estudios de medicina.

Su trabajo psicoldgico de estos afios lo compatibiliza con el trabajo educativo
Y. en concreto, participa activamente en la organizacion de fa escuela publica, ade-
mas de formar parte del Presidium de la Academia de Educacion Comunista N.K.
Krupskaia y de participar activamente en el Departamento de Pedagogia del Conser-
vatorio de Moscd, el Instituto Pedagdgico-industrial K. Liebknecht y el Instituto de
Salud Infantil y de la Adolescencia. Ademis, todavia tiene tiempo de desplazarse a
Leningrado y organizar un nuevo grupo de investigacion en el que participan Elko-
nin y Rubinstein.

Al final de su vida, Vigotsky trabaja en Mosct con Levina, Slavina y Menxinskaia
y se interesa por la practica clinica en el ambito de la defectologia —por ejemplo, las
afasias— con el objeto de abordar el estudio de las habilidades preservadas y el po-
tencial de evolucion de aquellas que se han visto afectadas mas que en el déficit en si
mismo. A principios de 1934, [a tuberculosis no le deja escribir y dicta los articulos a

213 |



un taquigrafo. Asi prepara la edicion de Pensamiento y Lenguaje, especialmente (g jy,_
troduccion y el ultimo capitulo. A pesar de estar gravemente enfermo se niega g gq,
hospitalizado y el 9 de mayo de 1934, mientras est4 en su despacho de {2 universidag
sufre una hemorragia y se le traslada a su Casa. A finales de mayo, se repite Ia hemg.
rragia y es ingresado en el Sanatorio Serébriani Bor donde muere el 1 de junio 3 |5
edad de treinta y siete afios. Fue enterrado en el cementerio Novodévitxi de Moscq

La psicologia de Vigotsky: un intento de construir
una psicologia general

La obra de Lev S. Vigotsky ha tenido un tmpacto importante entre los psicolo-
gos evolutivos en los dltimos veinte afios. Si bien una parte importante de sy libro,
Pensamiento y Lenguaje, fue conocida en 1362, no ha sido hasta el final de los anos
setenta e inicio de los ochenta que sus ideas han sido ampliamente difundidas, ¢g-
nocidas y utilizadas. Probablemente, una parte de su €xito estd en relacién con [as
criticas que, desde la psicologia evolutiva, se han hecho al planteamiento solipsista
de Jean Piaget y al énfasis por sustituir el sujeto epistémico por el sujeto psicologi-
co. No obstante v, a diferencia de Jean Piaget, Vigotsky no propuso ningin modelo
de funcionamiento psicoldgico individual, lo cual ha hecho que algunos psicdlogos -
evolutivos intentaran complementar una teoria con la otra sobre la base de conside- -
rar que Piaget explicaba el desarrollo det conocimiento fisico y Vigotsky el desarro~
llo del conocimiento social. Es evidente también que este camino estd, hoy en dia,
completamente cerrado y que, para la inmensa mayoria de psicologos evolutivos que
3¢ mueven en una perspectiva constructivista, la solucién no es sumar Piaget y Vi-
gotsky, sino construir una nueva teoria que tenga en cuenta los postulados que pro-
vienen tanto de una como de otra. En este apartado pretendemaos exponer los rasgos
fundamentales de la propuesta vigotskiana y sus implicaciones educativas. Posterior-
mente, abordaremos sus limitaciones y los desarrollos posteriores que, apoyandase en
las tesis fundamentales de Vigotsky, han intentado ir mis alla de sus ideas.

La conciencia: el objeto de estudio de Ia psicologia

Vigotsky, una vez instalado en el Instituto de Psicologia de Mosct, dicta una con-
ferencia en la que fustiga con fuerza las ideas reflexoldgicas de Békhterev y Paviov y
afirma que entre la especie humana y el resto del mundo animal hay una barrera in-
franqueable, de forma que no se puede estudiar al ser humano como si fuera Gnica-
mente un mamifero, ya que de ese modo |2 biologia devora a la saciologia y la fisiologia
a la psicologia. Para Vigotsky, el estudio del comportamiento humano requiere invocar
la nocién de conciencia, ya que la conducta humana esti guiada no (nicamente por
procesos biologicos, sino fundamentalmente por elementos subjetivos que no siempre
son racionales o aprendidos. Por eso, la conciencia existe objetivamente en relacion con
la conducta y, por tanto, no se trata de reeditar el espiritualismo de la psicofogia de
siglo xix y comienzos del xx, sine de traduciria 2 un lenguaje objetivo y cientifico para
asi poder comprender su papel en relacion con el comportamiento humano.
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Vigotsky retoma la diferencia wundtiana entre procesos psicoldgicos inferiores

y procesos psicoldgicos superiores y afirma que Ja psicologia debe centrarse en e es-
tudio de los segundos, no como historia de los pueblos, sino desde el conocimiento
objetivo y cientifico. Para él, el estudio de las funciones psicologicas inferiores ¢ ele-
mentales permite explicar la conducta animal, pero en ningtn caso la conducta hy-
mana. Esta ditima se caracteriza por apoyarse en Ia experiencia acumulada por
generaciones anteriores que no esta presente al nacer sino que se adquiere median-
te procedimientos diversos, el mas importante de ellos |3 educacion. Es una expe-
riencia historica, a diferencia de o que ocurre en el mundo animal, Cuya coenducta
“puede explicarse mediante la experiencia heredada mas la experiencia individual.
Ademas, en la conducta humana se debe invocar también otro tipo de experiencig,
|a social, aquella que permite establecer cqnex_i_ones.a partir de la experiencia que han

Experiencia historica y experiencia social es [o que caracteriza el mundo de Ia
especie Eur_nana Y. por tanto, los procesos psicolégicos superiores, a diferencia de los
inferiores, no se pueden explicar como una adaptacion pasiva al medio tal y como
sugeria la reflexologia o, posteriormente, el modelo estimulo-respuesta. Por ef con-
trarto, los procesos psicolagicos superiores guian la conducta humana mediante la
autorregulacion y, en consecuencia, provocan una adaptacién activa al medio.
~ Lo caracteristica central de las funciones elementales es que estdn directamente y to-
talmente determinadas por los estimulos procedentes del en torno. En lo que respecta
| @ las funciones superiores, el rasgo principal esfla estimulacion autogenerditn, es decir,
. la creacion y uso de estimulos artificiales que se convierten en las causas inmediatas

de la conducta. (Vigotsky, 1979, p. 63)

b8

A la vez, Vigotsky considera que, al inicio de la vida, las funciones psicoldgicas
existen en su forma elemental y, por tanto, lo que debe explicar la psicologia es el paso
de lo elemental a lo superior o, en otras palabras, de lo natural a lo cultural y, a la vez,
las formas de mediacion que hacen posible dicha paso. Entre los primeros escritos de

“Vigotsky y la teoria socio-cultural hay cambios importantes respecte a su nocion
de mediacion (Vila, 1987), pero, sin embargo, desde mi punto de vista, nunca modificé

“Sunacion sobre la conciencia. En el conjunto de sus escritos siempre esti presente la
idea de que aquello que tiene que estudiar la psicologia es la manera en que la espe-
cie humana refleja la realidad. Wertsch (1985, pp. 187-188) mantiene esta misma idea
'Y sugiere que€, para Vigotsky, la conciencia vendria a ser «las formas exclusivamente hu-
_manas de reflejar la realidad que emergen en un medio socio-culturaly, Esta idea de Ja
conciencia esta claramente influida por la teoria del reflejo de Lenin, la cual sugiere que
el conocimiento es el reflejo de ia realidad objetiva en el cerebro de las personas. La si-
guiente cita de Kuusinen ejemplifica el pensamiento de Lenin:

En la conciencia def hombre no existen las cosas mismas, con sts propiedodes y relo-

ciones, sino sus imagenes o representaciones mentales o ideales; éstas, con mds o

menos ﬁdg!fduﬁf, reproducen los rdsgos de los objetos que son conocibles Y, en este

sentido, se parecen a los propios objetos. (Kuusinen, 1960, p. 100)

No hace falta decir que estas manifestaciones, asumidas por Vigotsky, tienen
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Leortsey Dzguerda) y Luria ([H‘I’(‘L‘h;l] formaron cquipo junta con Vigotsky on ¢f I”S“IU

to de Psicoingia de Mosed

muy poCo qgue ver con ei posterior constructivismo piagetiano que se apoya clara-
mente en Kant. Lenin, en su libro Moterialismo y Empiriocriticismo, critica y fustiga®
cualquier posicion filosofica que aborda problemas que no se refieren directamente
al mundo material o social, sino a las herramientas que empleamos en el mundo de
la. mente (o conciencia) para construir conocimiento come son, por ejemplo, las teo-
rias o 10s conceptos.

5in embargo, 3 pesar de que Vigotsky mantiene una nocion de conciencia muy
poco adecuada que, por ejemplo, le lleva a conclusiones erréneas sobre ¢! futuro de
la psicologia en su tibro £/ Swgnificado Historico de o Crisis en Psicologia (Vila, 1990),
NG €s menes cierto que sus preocupaciones psicologicas stempre estan en relacion
con intentar comprender la construccion y el funcionamiento de I3 conciencia. En
este sentido, tambien se debe anadir que, a diferencia de Praget, su nocién de con-
ciencia no estd unicamente relacionada con conocimiento o con /o cognitivo, sing
que, espectalmente al final de su vida, considera que se ha de introducir también el
componente afectivo para comprender la conciencia en su totalidad (Vila, 1985).

El método genético y la psicologia del desarrollo

Las preocupaciones de Vigotsky para desentranar los misterios de la conciencia le
conducen directamente a construir, al igual gue Piaget, una «psicologian entre las «psico-
logias». Su propuesta consiste en estudiar las distintas reestructuraciones de la concien-
cia a lo fargo del desarrollo y, como sefialan Cole y Scribner (1979), esta aproximacion
evolutiva no se puede confundir con una teoria de [a evolucion o el desarrollo infantil,
SiNo que, desde la perspectiva de Vigotsky, es el método principal de la psicologia.

4. Lenin, en Mazerialismo v Empiriocriticismo, fustrga especialmente a los empiriocriticistas Mach y Ave-
narius y, ¢n corelo, suinterés por los conceptos y {as teorias cientificas. Ambos, siguiendo la tradicion
historica de Ka=t, inventan estos nuevos problemas cientificos que Lenin desprecia complelamente.
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Vigotsky toma prestada a Blonski su afirmacion de que «la conducta tan solo
puede comprenderse como historia de la conductan (Vigotsky, 1979, p. 105) y, por eso,
el analisis psicoldgico, ademads de centrarse en el proceso, en oposicion al objeto, y de
ser explicativo y no untcamente descnptwo «regresa a la fuente principal y recons-
truye todos los puntos del desarrollo de una determinada estructuras (Vigotsky, 1979,

p.105), de modo que esta Gltima debe comprenderse como euna forma cualitativa-
mente nueva que aparece en el proceso de desarrollos (Vigotsky, 1979, p. 105).

Para Vigotsky, metodo g_enet_pco y psicologia estan intimamente entrelazados, ya
que, desde su punto de vista, es la Gnica manera de llegar a comprender y explicar la
conciencia humana. Tal y como deciamos en el apartado anterior, para Vigotsky, el
problema central es el paso de una conciencia elemental —funciones psicologicas ele-
mentales— a una conciencia superior —funciones psicolégicas superiores— y, por
tanto, como se produce dicho paso, qué reorganizaciones comporta en la conciencia
y semejantes y, todo ello, solo es posible si se estudia el ongf:n y el desarrollo de la
conciencia.

Pero Vigotsky no limita el método genético al ambito de la ontogenesis sino que

anade que, para comprender la conducta humana, se han de abordar tres ambitos

distintos: o
s« Laevolucion de la especie.
"« La evolucion cultural.

-

~3i..  La propia ontogénesis.

Riviere aclara el pensamiento de Vigotsky:

Para Vigotsky, el desarroffo humano sofo podia entenderse como sintesis producida por
la confluencia de dos drdenes genéticos diferentes: la maduracion organica y la histo-
na cultural. Estaria, por una parte, la evolucion b:ofogfca de la especie {que se expresa
Y reﬂe;a en el proceso ontogenético de maduracién) hasta dar en el homo sapiens. Por
otra parte, el proceso de desarrollo histérico, de evolucion cultural desde el hombre pri-
mitivo. Que incidird también directamente, a través de la relacion con las personas que
fe rodean, en el desarrollo psicolégico de cada nifio. (Riviere, 1984, pp. 61-62)

I{dqg_nesm sirve a Vigotsky para aclarar las diferencias entre la especie hu-
mana y los simios mas evolucionados. Pero, dichas diferencias no son uanicamente
bioldgicas, sino que, junto a razones de este tipo, existen también otras relacionadas
con el uso de instrumentos. Vigotsky considera que fa incorporacion de fa herra-
mienta comporté historicamente la posibilidad de que apareciera el trabajo social-
mente organizado, lo cual implicé la cooperacion social y la aparicion de formas
arbitrarias para regularla. De ellas, la ms importante, el lenguaje, lo cual conduce 2
Vigotsky a decir que probablemente la falta de lenguaje -p_ug_q;t_get fa diferencia fun-
damental entre [a mtellgencm humana y la del chlmpance: (Vigotsky, 1977, p. 66).

Da Ta impresion de que Vigotsky mantiene una posicion bastante ingenua sobre
fas relaciones entre la filogénesis y el desarrollo cultural. Como afirma Wertsch (1985},
no se puede aceptar que, dado un momento de la evolucion, antes de €l no era posi-
ble la cultura v después si. Sin embargo, a pesar de esta especificacion, lo que tiene

mas interés de Vigotsky es la consuderacmn de que a partir de la actividad socio-cul-
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tural, bien en forma de trabajo, bien gracias al lenguaje, aparece una nueva formg en

la naturaleza del desarrollo que conduce hacia las-funciones psicologicas superiores,
Para Vigotsky, la evolucion socio-cultural ho hecho posible que la especie humang elg-
borara progresivamente sistemas artificigles, coda vez mds complefos y arbitrarios, con
el fin de regular la conducta entre sus miembros en ef ¢mbito de las relaciones sociq.
fes. Estas herramientas son designaduos por Vigotsky con ef nomg_(f__ge Signos, y su sjs.
temoa mds importante es el lenguaje. Pero una de los caracteristicas de estos sistemas,
la arbitrarieded, determina una nueve propiedad: ser un reflejo de fa realidad. De es¢,
manera, aparece un nuevo uso ligado a los signos. No unicamente permiten ef controj
de la conducta, sino que se convierten en mediadores de lo propia conducta, de ig con-

ducta individual. (Vila, 1987, p. 74) -

Luria (1980) encabezd una expedicion a la Republica del Uzbekistan con el ob-
jetivo de intentar testar algunas de las hipotesis de fa teoria socio-cultural. En con-
creto, se trataba de conocer qué tipo de relaciones existianentreunias determinadas
condiciones socio-historicas de existencia y los sistemas psicoldgicos de las personas.
Luria estudio cinco grupos diferentes que diferian en su bagaje cultural, su actividad
practica y sus relaciones sociales:

. Mujeres analfabetas no implicadas en actividades de produccion.

- Personas analfabetas no incorporadas al trabajo colectivo, pero que mante-

nian una economia individual.

«  Mujeres sin instruccion educativa que asistian a cursos de preparacion para

tareas sociales.

- Personas con muy bajo nivel educativo, pero con una gran implicacién en el

trabajo colectivo de los kolkhozos.

- Un grupo de estudiantes de pedagoagia.

La hipdtesis consistia en pensar que en los dos primeros grupos la actividad psi-
quica estaria determinada por el uso de instrumentos directamente relacionados con
su actividad préctica, mientras que en los otros grupos aparecerian formas mas com-
plejas y mediadas de la actividad psiquica.

De hecho, la tesis central de este trabajo consistia en pensar que los cinco
grupos estaban en «diferentes etapas del desarrollo historico-social» {Luria, 1979,
p. 40) y, por tanto, elto tenia un reflejo directo en su actividad psiquica. Y, con re-
lacion a ello, uno de los aspectos centrales era su diferente dominio del lenguaje
(analfabetismo versus dominio de Ia lectura y 1a escritura}, ademas de su diferen-
te implicacion en las actividades sociales. Es decir, diferentes usos del lenguaje de-
terminarian niveles diferentes de mediacion y, en consecuencia, formas diferentes
de fa actividad psiquica.

Posteriormente, Cole y Scribner (1981) intentaron validar las hipotesis vi-
gotskianas en la comunidad vai (una comunidad que ocupa una parte del territo-
rio de Liberia). En esta comunidad, las personas vaf aprenden un sistema de
escritura de manera informal, al margen del contexto escolar. La investigacion con-
sistio en estudiar las relaciones entre la actividad psiquica de personas val y sus di-
ferentes dominios de la lectura y la escritura, de modo que comparargn grupos vai
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que unicamente dominaban la lengua escrita de su comunidad con grupos vai que
ademas habian recibido instruccion formal en inglés. Los resultados de sy investi-
gacion y la reinterpretacion de los resultados de Luria muestra qUE no existe ung
relacién directa entre dominio de la lectura y la escritura, ensefanza forma| Y ac-
tividad psiquica superior, pero ambos trabajos mostraron que existen relaciones
entre el uso descontextualizado de mstrumentos de mediacion, especialmente ej
lenguaje, y fa aparicion de formas avanzadas de la actividad psiquica superior.

La mediacion semidtica de la mente y el origen social
de la conciencia
En el transcurso de este articulo hemos llegado al nicleo fundamental de las
tesis vigotskianas. Ya no se trata de distinguir lo elemental y lo superior POr su lugar
de control —el medio o la propia persona—, sino por su caracter mediado o no. A o
largo de esta exposicion, hemos introducido varias veces el valor de la médiacion en
la obra de Vigotsky. En definitiva, cree que, a diferencta de los procesos psicoldgicos
elementales, los procesos psicologicos superiores estan mediados —y surgen a la largo
del desarrolto— por los signos y los simbolos, los cuales son arbitrarios y convencio-
nalesy, por tanto, sélo pueden ser incorporados individualmente desde las relaciones
sociales. Kozulin lo expresa claramente: T
T [Vigotsky] se sintio atraido por el siguiente paralelismo: en ef mundo material I interac-
{ | cfon entre herramienta y objeto de accion, ombos materigles, se convierte en un «pro-
b ductor que puede utilizarse materialmente, pero también posibilita algun conocimiento
sobre los propiedades del objeto. Fste resultado {conocimiento) conceptual emisteriosos
de ung interaccion puramente material, que Marx y Engels trataron tedricamente con
cuidado y atencion, inspiré a Vigotsky de formo importante. 5i la interaccién material

L IS =]

produce conocimiento, por qué la interaccién entre dos procesos naturales, A con X y X

con B, no podria producir una funcién mental superior. (Kozulin, 1984, p. 106)

Tal y como dice Kozulin, Vigotsky establece un cierto parecido entre las herra-
mientas materiales y las psicoldgicas. Ambas tienen una funcion instrumental de me-
diacion, pero se distinguen en cémo ‘orientan la actividad humana. La herramienta

~material esta dirigida hacia fuera y produce cambios en el objeto, mientras que la he-
rramienta psicoldgica esta orientada internamente y no modifica el objeto de fa ope-

hracifm psicologica. A'la vez, ambas son artificiales Y. por tanto, de naturaleza social.
En unarticulo de 1930, dice que estas herramientas psicoldgicas son:

‘il L fenquaje, diversos sistemnas de contar, técnicas mnemotécnicas, sistemas simboli-

% .. €os de dlgebra, obras de arte, escritura, diagramas, mapas, dibujos; en definitiva, todo

ffpo de sistemas convencionales. {Vigotsky, 1981, p. 137) -

L e e

——

—

Pero la aportacién mas original de Vigotsky consiste en expresar que la distin-
cidn basica entre el ser humano v los animales es lasignificaciones decir, Ta crea-

r . e s

cion y el uso de signos. Para Vigotsky, las herramientas psicaldgicas, las responsables

- -

a traves de la mediacion del paso de lo elemental a lo superior y, por tanto, de la
__&tmergencia y la canstruccion de la conciencia, son los signos y los simbolos. Riviére
lo expresa claramente y dice que para Vigotsky:

219 |



En Psicologia y pedagogio se recoge La conciencia no es [..] un manantiy

una coleccién de articulos de estos conocidos originante de los signos, sino que e
psicologos soviéticos un resuitado de los propios ?}‘gﬁbf_'
-~ Las funciones superiores no sof sg=
=, lamente un requisito de lo comun;.
f; Cacion, sino que son un resultado de
~ la comunicacién Ef&ﬁmﬁiﬁ?&?&?

© 1984,5.36) -

Luria-Leontiev-Vigotsky

Desde esta perspectiva, Vigotsky
realizé numerosas investigaciones para
conocer el origen y el desarrolio de
la conciencia. Asi, colocaba a las cria-
turas en situaciones que iban mss ali3
de sus posibilidades actuales y estudia-
ba como determinados estimulos ney-
tros pasaban a ser medios auxiliares
para la resolucion de la tarea en la me-
dida en que se convertian en significa-
tivos, en relacion con la tarea, para las
criaturas. A lo largo de sus experimentos,
observd que los adultos no paraban de
utilizar herramientas psicoldgicas para
la resolucion de problemas, pero que lo
hacian de forma muy diferente a la in-
tancia mas pequena. Mientras que esta
* ultima se apoyaba siempre en signos

externos (contar con los dedos, etc.), las herramientas que empleaban los adultos es-
taban emancipadas de sus formas externas. Esta constatacién significd que Vigotsky.
se tomara en serio la idea de la interiorizacion de los signos y los simbolos, de modo
que éstos aparecian siempre en el ambito de lo externo, pero a medida que se domi-
naba su uso se interiorizaban para ser utilizados internamente como amplificadores
de las capacidades psicologicas. ™ ™ T e ik
~ En'su obra Pensamiento y Lenguaje, Vigotsky describe el proceso de interiori-
zacion del lenguaje come principal instrumento de la conciencia humana. Asi, desde
Su punto de vista, el lenguaje en origen es social y aparece en el 2mbito de la relacion
con los demds como instrumento privilegiado para regular y controlar los intercam-
bios sociales. Pero, a medida que se va dominando su uso, comienza a emplearse
como instrumento auxiliar para la resolucion de problemas. Asi, del lenguaje social,
del lenguaje para la comunicacién, se desgaja una parte que, subjetivamente, la cria-
tura lo emplea como si comunicara con alguien, pero, objetivamente, sirve para re- -
gular y planificar su propia conducta. Ciertamente, dicho alguien es ella misma o, en
otras palabras, la criatura habla consigo mismo y se dice la manera de afrontar o re-
solver un problema. En una primera fase, este lenguaje tiene una forma externa —el
lenguaje egocéntrico~ vy, con el tiempo, se va interiorizando —el lenguaje interior—

i
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y deja de escucharse porque su forma es interna. Lenguaje egocéntrico y lenguaje in-
~ terior cumplen la misma funcion: mediar y amplificar la mente humana, pero se dis-
tinguen en que el primero es audible y el sequndo no.

Pero, no cabe duda que los signos y Tos simbolos son artificiales Y. por tanto,
convencionales y arbitrarios o, dicho de otro modo, son el resultado de la historia so-
cial y cuttural dé "una comunidad determinada Y, por tanto, su incorporacioén Yy
dominio por parte de aquellos que los desconocen —la infancia— solamente puede
ser el resultado de un aprendizaje especifico en dicho contexto comunitario. Apren-
dizaje que, a la vez, requiere que alguien los ensefie, es decir, que aquellos que va
saben usarlos ensefien a usarios a aguellos gue no saben.

'~ TPoreso, para Vigotsky, la conciencia es un producto social que emerge de las
relaciones que establecen las personas entre’si. En estas relaciones los menos capaces
- aprendén —pordie los mas capaces les ensefian— a emplear el conjunto de procedi-
mientos de naturaleza simbélica que son relevantes en un contexto cultural de-

terminado para poder participar activamente y de pleno derecho en la vida social.

Las ideas pedagogicas de Vigotsky

De lo dicho hasta ahora podemos concluir que, para Vigotsky, el desarrollo de
las criaturas y los procesos de ensefianza y aprendizaje son interdependientes. Tal y
como hemos .expuesto anteriormente, la participacion en determinadas pticticas
educativas como aprender a leer, a escribir, a contar y otras comporta nuevas for-
mas del psiquismo que, a la vez, permiten abordar la ensefianza sistematica desde
otra perspectiva. Del mismo modo, la incorporacion de instrumentos de naturaleza
simbdlica a través de la ensefianza formal media el desarrolio en el sentido de
amplificar el conjunto plurifuncional que es la conciencia y, por tanto, todas sus fun-
ciones como la memoria, la atencion, la resolucion de problemas y semejantes.

A la vez, en la concepcion vigotskiana aparece otra idea importante: el apren-
dizaje escolar precede al desarroflo. Si la persona se construye de fuera hacia
adentro gracias a aquello que aprende a usar en el &mbito de sus relaciones sociales,
no cabe duda que la instruccion, el aprendizaje, aquello que se aprende, precede a la
propia conciencia y a fa actividad psiguica individual. Si la conducta individual est3
guiada y planificada por la propia persona, la cual puede hacerlo porque emplea in-
teriormente herramientas psicologicas que previamente eran externas y cuyo uso fue
aprendido en la relacion con los demds y a través de procesos especificos de ense-
Ranza y aprendizaje, no cabe duda tampoco que el aprendizaje precede al desarrollo.

Estas ideas llevaron a Vigotsky a formular su nocién mas conocida: la zona de
desarrollo proximo. Con esta nocion Vigotsky quiere mostrar las relaciones que exis-
ten entre funcionamiento interpsicoldgico —con los demas— y funcionamiento in-
trapsicoldgico —la persona consigo misma. Asi, critica fas pruebas psicométricas y el
cociente intelectual porque Unicamente miden aquello que ya es capaz de hacer au-
tonomamente una criatura, pero son incapaces de medir aquello que es capaz de
hacer con la ayuda de otra persona mis capaz. Con ello distingue entre el nivel evo-
lutivo real —aquello que puede hacer una persona de manera independiente— vy el
nivel evolutivo potencial —aquello que puede hacer una persona con la ayuda de otra
mas capaz— e introduce la zona de desarrollo proximo entendida come:
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La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolye,
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado g trg-

vés de lo resolucion de un problema bajo o guia de un aduito o en colaborocion cgp
otro comparero més capaz. (Vigotsky, 1979, p. 133)

La zona de desarrollo proximo condensa muchas de las ideas de Vigotsky en el
sentido de entender que, en el ambito de o social, las personas se implican en la
realizacion conjunta de actividades y se establece un funcionamiento interpsicoidgi_
co de modo que, con relacion a una tarea determinada, la persona mas capaz hace
de conciencia vicaria, externa, y quia la conducta de |3 otra persona a la vez que e
postbilita ~-porque se lo ensefia— el dominio de las herramientas implicadas en la re-
solucion de la tarea. De este modo, la persona menos capaz no solo resuelve ia tarea,
sina que incorpora nuevos usos de los signos y los simbolos que, a partir de ahora
podra emplear individualmente. Se produce desarrollo y, por tanto, funcionamientg
intrapsicoldgico, gracias a participar en la zona de desarrollo proximo en la que estg
persona aprende en el ambito de lo interpsicoldgico aquello que necesita intrapsico-
ldgicamente para poder actuar auténomamente.

Desde este planteamiento, Vigotsky introduce la enorme importancia de los
contenidos procedimentales, junto a otros, en la ensefanza formal. O, en otras pala-
bras, en el ambito de la vida cotidiana y de lo informal es posible incorporar muchos
instrumentos y procedimientos relevantes para poder participar activamente en un
contexto cultural determinado, pero es evidente que alguno de ellos, y especialmen-
te sus usos mas descontextualizados, requieren de la ensefianza formal, Jo cual hace
a ésta enormemente relevante para el desarrollo de las personas. La educacién, para
Vigotsky, es un instrumento decisivo para el desarrolio de las personas y, por eso,
debe ser comprendida y disefiada desde esa perspectiva. Se trata de educar para de-
sarrollar capacidades en las personas que las hagan competentes en un contexto so-
cial y cultural determinado.

A la vez, en las ideas de Vigotsky aparece otra cuestion de enorme importancia
y trascendencia educativa. Los aprendizajes que realizan las personas no se efectdan
unicamente en el contexto escolar. Desde |a perspectiva de Vigotsky, con relacion al
desarrollo humano, junto a las practicas educativas escolares, se deben de contemplar
otro tipo de pricticas educativas como, por ejemplo, las familiares o las que se pro-
ducen en el grupo de iguales. La nocion de aprendizaje de Vigotsky y, en consecuen-
cta, de educacién va mas alld de la educacion formal y no queda limitada a esta
ultima. £n Gltimo término, Vigotsky nos habla de la importancia de la cultura, a tra-
vés de la significacion, como fuente del desarrollo individual y de la socializacion.
Pero, 1a cultura, en el sentido vigotskiano, abarca todo un conjunto de procedimien-
tos y herramientas que van, como hemos visto, desde las abras de arte hasta los usos
mas descontextualizados del lenguaje, sin olvidar la logica y la matematica. Y, muchas
de estas herramientas, como ya hemos sefialado, forman parte de ta vida cotidiana y
se incorporan desde las relaciones sociales informales que tenemos las personas. Por
eso, desde una perspectiva vigotskiana, todo aquelio que redunde en la mejora no s6lo
de las practicas educativas escolares sino del conjunto de pricticas educativas en las
que participamos las personas redunda, a I2 vez, en el desarrolio humano.
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La psicologia cultural

No podemos acabar el capitufo de este libro sin referirnos al estatys actual de
las tdeas de Vigotsky en el dmbito de |3 educacion, de las de algunos de Sus contj-
nuadores y del futuro de las perspectivas educativas que abre la teoria socio-culty-
ral o socio-historica. Es verdad, v seria erréneo ignorarlo, que las ideas de Piaget han
tenido mas influencia en la educacion que las ideas de Vigotsky, pero también eg ver-
dad que, en los tltimos anos, estas ideas han ganado terreno vy, en Ig actualidad, son
un referente importante en el ambito de I3 nnovacion educativa,

Varios han sido los autores que se han situado en el marco de las ideas de Vi-
gotsky y han intentado ir mas alla de sus propuestas o de reformular alguna de efjas
a la luz de las nuevas investigaciones. De todos ellos cabe destacar a Jerome Bruner,
Michael Cole y James Wertsch. Probablemente, de todos ellos, el mas Influyente haya
sido Jerome Bruner, al cual vale la pena dedicar unos cuantos parrafos.

Jerome Bruner distingue a la especie humana del resto de especies animales
por su capacidad de educar. En concreto, afirma que nuestra especie estd mal defj-
nida como homo sapiens y debe ser considerada como homo docens. En su relato,
esta consideracion debe ser entendida como la capacidad que tenemos las personas
de adoptar una perspectiva intersubjetiva en el sentido de conectar (o de «leers) a
mente de los demas y, en consecuencia, poder compartir juntos aquelio que
unicamente esta en la mente de una persona. Ciertamente, esta idea va mas alla de las
tesis de Vigotsky, pero se sitda en
linea con ellas. JS. Bruner

De hecho, aguello que mas im-
porta a «Bruner-psicélogos es el pro-
blema de la significacion. O, en otras
palabras, de como se construyen los
significados vy, por tanto, de como se
crean y se negocian en ¢l contexto de
una comunidad. Y, es evidente, que en
esta preocupacion enlaza directamen-
te con las ideas de Vigotsky y asume,
con é€l, lo siguiente:

Los sistemas simbolicos que los

individuos utilizaban al construir

e/ significado eran sistemas que

estaban ya en su sitio, que esta-

ban ya «allis, profundamente
arroigados en el lenquaje y la cui-
tura. Constituian un tipo muy es-
pecial de juego de herramientas
comunal, cuyos utensilios, unag vez
utilizados, hacian del usuario un
reflejo de la comunidad. (Bruner,
1990, p. 27)
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Al contrario su objetivo, su «tares central es crear un mundo que dé signifiea..
do a nuestras vidas, a nuestros actos, a nuestras relacioness (Bruner, 1997, p. 10,7

La originalidad del pensamiento de Bruner esta en su concepcion de I narracion
y sus implicaciones educativas. Asi, como afirma Cole (1996), para Bruner |3 narra-
cion —aquello que conecta los acontecimientos con el tiempo— se encuentra en
el centro def pensamiento humano ¥a que la representacion de |a experiencia en narra-
ciones proporciona una estructura ~la psicologia popular en término de Bruner— que
permite a las personas integrar sus experiencias y entenderse mutuamente. Por €so, sj
la educacion es, en Gltimo término, la entrada a Ia cultura Y. por tanto, a 2 indivi-
dualizacion y socializacion, ello ests directamente en relacion con las formas de na-
rrar de la escuela. Y, en consecuencia, la escuela se debe esforzar en reconocer el tipo
de narraciones que ofrece ¥a que es, desde ellas, desde donde |35 personas construyen
su identidad y sus modelos de accion.

Bruner, desde esta perspectiva, se ha interesado especialmente en i2 educacion
de las criaturas en situaciones de marginacion y exclusion y ha mostrado como se
puede organizar la escuela, de modo que permita el aprendizaje mutuo o aprendiza-
Je cooperativo desde la base de una cultura cooperativa que proporciona unﬁtic"_{élfc?
sobre cémo funciona la cultura en general si «estuviéramos operando de Ia mejor
forma y mas alegre y si nos estuviéramos concentrando en la tarea de Ia educacions h
(Bruner, 1997, p. 15) Y €n el que el profesorado es un facilitador de la «actividad men-
tal cooperativa y comunitarian y quien suministra los conocimientos, las habilidades,
las normas, fos valores y las actitudes para poder Hevar conjuntamente 2 buen puerto
los objetivos consensuados colectivamente.

También James Wertsch, apoyandose en las ideas de Vigotsky y Bajtin, sefiala Ia
importancia de la narracién Como herramienta mediadora en fa amplificacion de
la mente humana y resalta la importancia de Ia educacion como instrumento que va-
lida —o denigra— determinadas formas narrativas que son pertinentes en un contex-
to cultural determinado y especifico.

Michael Cole también se encuadra en la psicologia cultural y acepta alguna de
las ideas de Vigotsky, pero amplia otras. En primer lugar, acepta la concepcion vi-

5. Bruner (1997): 1o educacion, puerta de fa cultura. Madrid. Visor.
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Cuadro 1. El tridngulo mediacional basico expandido (Reproducido de Engestrém 1987)

Artefactos mediadores

Sujeto

Reglas Comunidad Division del trabajo

gotskiana sobre la accion mediadora de los instrumentos, pero la amplifica notable-
mente. Asi, el tridngulo basico sujeto-mediador-objeto planteado por Vigotsky se
modifica en su propuesta en un conjunto de triangulos interconectados (Vila y Bas-
sedas, 1998) en el que, junto al nive! de la accign medtada, se representa que la ac-
c1on solo existe en relacion con las reglas sociales, la division del trabajo entre el
sujeto y las otras personas v en un contexto comunitario [véase cuadro 1).

En el esquema de Engestrom, la comunidad se refiere 2 todas aquellas personas
que comparten el mismo objeto; las reqlas a las normas y convenciones explicitas que
restringen las actividades en el sistema de actividad, y la division del trabajo a la di-
vision de las acciones orientadas a los objetos entre los miembros de la comunidad.
La idea de Cole es que ios componentes de un sistema de actividad no estan aislados
los unos de los otros, sino que se construyen y se renuevan permanentemente como
resultado de las relaciones de las personas con la naturaleza.

Las ideas de Cole son también tributarias de ia teoria de |3 actrvidad de Leon-
tiev y, sobre todo, de Zinchenko (1995). Este autor, siguiendo fas ideas de Vigotsky y
Leontiev, formula que la unidad de analisis para comprender la conciencia es la gc-
tividad semidticamente mediada, idea que también recoge Wertsch (1985} y lieva a
Cole a considerar que, en definitiva, «los contextos son sistemas de actividads (Cole,
1989 p. 133} v, por tanto, el desarrolio gue se produce en ellos es tributario del con-
junto de relaciones que se establece entre todos sus elementos.

Esta nocion de contexto tiene una gran importancia en relacion con la educa-
cion. Cole, al igual que toda la psicologia cultural, asume que el desarrollo se produ-
Ce gracias a la mediacion cultural de forma que las actividades de las generaciones
Interiores se acumulan en el presente como la parte especificamente humana del
imbiente y, por tanto, las practicas educativas se convierten en el eje del desarrollo
wmano. Pero, dichas practicas se producen en situaciones Institucionales como la
:scuela o la familia que deben ser comprendidas como sistemas de actividad y no
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como un conjunto de circulos concéntricos en fos que se progresa desde ung ¢,
que realiza el aprendiz hastg I Organizacién de la comunidad. En este sentidg er
acuerda con Bruner la importancia de dotar a la educacion de un sentigq cullt O'I
que, entendido como sistema de actividad, conduzes las personas mas g3 deu;;
posibilidades actuales.

A modo de resumen

Las ideas de Vigotsky, formuladas en el primer tercio del siglo xx Y olvidadasg
hasta los afios ochenta y noventa, constituyen el encuadre teérico de 0 que hemg:
denominado psicologia cultural. Es cierto que, a 1a luz de las Ultimas investigacion t:
algunas de las formulaciones concretas de Vigotsky no se pueden defender hoy e
dia. Pero, si que podemos defender su concepcion global sobre el desarroilo humang
y su tdea de que, en definitiva, el sujeto se construye en una situacion social y eyl
tural especifica de fuera hacia adentro. Si ello es asi, no hay duda que Ia educacion
juega un rol capital. Tanto en las ideas de Vigotsky como en las de sus seguidores, |3
educacion es lo que constituye la humanidad Y. en este sentido, la educacién resul~
ta capital para el desarrollo de las personas. Esta concepeion de la educacion elimj-~
na, como dice Bruner, cualquier consideracion utilitaria relacionada bien con ¢f
futuro profesional, bien con la capacidad competitiva de los paises. Por el contrario,
la educacion se sitda en el centro del futuro de las personas como fuente de liberg-
cion y de identidad, como manera de que cada persona encuentre su propio camino
para realizarse y aportar cosas a un contexto cultural determinado vy, en definitiva, a
una comunidad.

De lo «local a {o global» o de lo «global a lo locals, tanto da. Lo importante es
que la educacion y las practicas educativas asociadas devengan en contextos de de-
sarrollo que hagan que el futuro de la especie humana sea mas esperanzador; un fu-
turo en el cual, la igualdad, 1a solidaridad y la coherencia social sean el horizonte que
embarque a las personas en proyectos de futuro.
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